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Anna Walulik CSFN

Akademia Ignatianum w Krakowie

Pedagodzy —
mlodzi badacze w przestrzeni podmiotowosci,

partycypagji i synergii

Dzigki zdolnosci, a takie sprawnosci czynnego rozumienia od-
krywamy znaczenie poszczegdlnych rzeczy i postepujemy w umy-
sfowym opanowaniu tych rzeczy, jako tez zwigzkéw migdzy nimi
zachodzacych. Zrozumie¢ bowiem to nic innego jak intelektual-
nie uchwyci¢ znaczenie rzeczy lub zwiazkéw pomigdzy rzeczami.

(Karol Wojtyta, Osoba i czyn)

Pomyst napisania przeze mnie wprowadzenia do niniejszej publikacji zrodzit
si¢ w naszym pokoju katedralnym umiejscowionym w zaciszu piatego pictra
Akademii Ignatianum w Krakowie. Sg dni, kiedy rzeczywiscie jest tu spokoj-
nie. Czgdciej jednak atmosfera tego miejsca przywodzi na mysl gniazdo pta-
kéw na wiosng, zatroskanych o losy swych miodych. Zupetnie spontanicznie,
czasem ze wzburzeniem czy zaniepokojeniem (zwlaszcza w kontekscie
seminariéw dyplomowych), w przerwie miedzy zajeciami ktos rzuca problem
iwtedy dyskusjom nie ma korica. Udaje si¢ nam nie poprzesta¢ na narzekaniu.
Rodzg si¢ wspélne pomysty zaréwno dydaktyczne, jak i naukowe. Nie wiem,
czy w jakimkolwiek stopniu przyczynily si¢ one do napisania tej ksiazki, ale
dostrzegam w nich ogromny potencjat refleksji metodologicznej budowany
w przestrzeni, ktéra analizuja Magdalena Ciechowska i Maria Szymariska
w ksiazce pt. Wybrane metody jakosciowe w badaniach pedagogicznych.

Sam tytut mégtby sugerowad, ze jest to kolejna pozycja opisujaca jakze obec-
nie popularne sposoby gromadzenia i analiz danych w nurcie tak zwanych ba-
dan migkkich. Jednak Autorki nie powielaja propozycji dostgpnych na rynku.



8 Anna Walulik CSFN

Wprowadzaja mlodych badaczy w metodologiczng przestrzen, ktéra wedlug
nich tworza: podmiotowos¢, partycypacja i synergia. Wpisuja si¢ one w ten typ
metodologii humanistycznej, ktéry z pozycji logika Kazimierz Ajdukiewicz juz
w poczatkowych latach poprzedniego wieku uznal za prawomocny i okreslit
jako wartosciujacy lub aksjologiczny. Dla tak uprawianych badan najwazniej-
szymi s pojecia wartosci, takie jak: dobro, prawda, pigkno, pozytek itd.!

Biorac pod uwagg pierwszych adresatéw tej ksiazki, ktérymi wedtug Au-
torek sg studenci kierunkéw pedagogicznych i nauczyciele (Wstep, s. 19),
wydaje si¢ pozadanym scharakteryzowanie obszaréw tworzacych przestrzeni
badari. Do poruszania si¢ w tej przestrzeni Autorki zapraszaja, proponujac:
badania fokusowe, studium przypadku, autoetnografi¢ i badania w dziata-
niu. Umieszczenie tych metod w przestrzeni metodologicznej wyznaczone;j
przez podmiotowo$¢, partycypacje i synergic wynika z ich natury. Wszystkie
odnoszg si¢ bowiem do do$wiadczenia, a popularno$é tych terminéw wy-
maga nie tyle doprecyzowania, co uwrazliwienia na ich wieloznaczno$¢, by
uniknaé¢ powierzchownosci ich rozumienia czy wrecz naduzywania, jak to
ma miejsce w przypadku synergii.

Sposéb analiz, jaki proponujg Autorki, zach¢ca do przyblizenia pojeé
i zjawisk okreslonych jako podmiotowo$¢, partycypacja i synergia w duchu
personalizmu Karola Wojtyly, ktéry swe zalozenia przedstawit w dziele Osoba
i czyn*. Ukazane w nim idee s3 na tyle specyficzne, ze wedtug Ryszarda Sto-
ckiego, mozna na ich podstawie wnosi¢ o potrzebie wyodrebnienia osobnej
dyscypliny naukowej — personalistyki’. Od innych dziedzin (na przyktad fi-
lozofii personalizmu) miatoby ja odréznia¢ odwolanie si¢ do catosci ludzkie-
go do$wiadczenia, a nie tylko do wybranych jego aspektéw.

Wydaje sie, ze jest chyba za wezesnie na wyodrebnienie personalistyki jako
odrebnej dyscypliny nauki, gdyz nie mozna wskaza¢ ani na istniejace w tym
zakresie teorie, ani na odrgbne podejscie metodologiczne, ani na prowadzone
w tym nurcie badania. Jednak zovum mysli Wojtyly, keéry prezentuje koncepcje
cztowieka jako osoby, ktdra ,sama siebie posiada i sama sobie panuje”, to zna-
czy, 7e tworza ja struktury: ,samo-posiadanie” i ,,samo-panowanie”, zacheca do

K. Ajdukiewicz, jezyk i poznanie, t. 1, PWN, Warszawa 1985, s. 261-262.

K. Wojtyta, Osoba i czyn, Polskie Towarzystwo Teologiczne, Krakéw 1985.

R. Stocki, Personalistics explains solidarity, Instytut Wojtyly, Krakéw 2013 (mps).
K. Wojtyta, Osoba i czyn, op. cit., s. 132-134.

e N~
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przyjrzenia si¢ w tym nurcie pojeciom stosowanym w nazwach omawianych
przez Ciechowska i Szymariska paradygmatéw.

Podmiotowo$é

Podmiotowo$¢ odnosi si¢ do doswiadczenia cztowieka jako osoby i jest pod-
stawg wiedzy o nim samym. To personalistyczne spojrzenie na czlowieka
umozliwia podkreslanie autonomicznej wartosci osoby oraz zaktada wspie-
ranie jej rozwoju na drodze nabywania umiej¢tnosci podporzadkowania
wartoéci ekonomicznych i technicznych warto$ciom osobowo-duchowym.
Personalizm wyraza otwarcie na egzystencj¢ cztowieka ujmowang w wymia-
rze przestrzenno-czasowym, wyraznie eksponujac porzucenie statycznej kon-
cepcji osoby poprzez poszukiwanie zywych determinantéw zycia cztowieka,
zanurzonych w egzystencj¢’. Przyjecie zasad personalizmu w procesie badar
jako$ciowych wymaga przypomnienia o koniecznoéci rozrézniania dwéch
podstawowych jego typéw: antropocentrycznego i teocentrycznego. Odroz-
nia je odmienne objasnianie natury czlowieka i jego ostatecznego celu. Per-
sonalizm antropocentryczny uznaje czlowieka, a personalizm teocentryczny
Boga za ostateczne centrum odniesiet. Personalizm teocentryczny okresla
natur¢ czfowieka mianem ,bytu pochodnego”, co oznacza, ze czlowiek cate
swe istnienie zawdzigcza Bogu jako Bytowi nieskoriczonemu i pozostaje
w istotnej od Niego zaleznosci®. Z personalizmu wynika przekonanie o ko-
niecznosci odkrywania prawdy o ludzkiej osobie po to, by po ludzku zy¢,
czyli whasciwie postgpowaé i odpowiedzialnie wykona¢ czlowiecze (osobiste
i spoteczne) zadanie’. Dokonuje si¢ ono w przestrzeni ,,do§wiadczenia sie-
bie”, ktére Karol Wojtyta uznaje za najbogatsze z doswiadczen, jakim czto-
wiek dysponuje. Lezy ono u podstaw wiedzy o cztowieku, ktérym ,jestem
ja sam”. Szczegdlnym momentem tak rozumianego do§wiadczenia jest czyn,
czyli swiadome dziatanie cztowieka, ktéry ujawnia i ,zaktada” osobg. Tylko

5 M. Nowak, Pedagogika personalistyczna, w: Pedagogika. Podrgcznik akademicki,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, t. 1, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2003, s. 232-237.

6 R. Nipatko, Wychowanie religijne jako wychowanie humanistyczne — perspektywa
personalistyczna, ,Pacdagogia Christiana” 2003, t. 2, s. 19.

7 Z.J. Zdybicka, Czlowiek i religia, Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, Lublin
20006, s. 282-289.
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bowiem osoba jest zdolna do spetniania czynéw, ktére pozwalaja poznaé
osob¢ w calym jej bogactwie: ,,Czyn stanowi szczegdlny moment ujawnie-
nia osoby. Pozwala nam najwlasciwiej wgladna¢ w jej istot¢ i najpetniej ja
zrozumieé. Dos$wiadczamy tego, ze czlowiek jest osoba, i jeste$my o tym
przekonani dlatego, ze spetnia on czyny™®. Zalozenia te wynikaja z przyjecia
istotowej réznicy w poznawaniu prawdy o sobie i o $wiecie oraz z przeko-
nania, ze w ,ujawnianiu si¢ osoby w czynie” biorg udziat rozum i emocje.
Pozwala to zrozumie¢, jak w doswiadczeniu ujawnia si¢ osoba — jej wartosci,
wybory i sprawczo$é. Oznacza to, ze czynom przystuguje warto$¢ moralna,
dlatego tez poprzez spetniane przez siebie czyny cztowiek sam staje si¢ dobry
lub zty. Przy czym na tak rozumiane doswiadczenie siebie sklada si¢ takze
dos$wiadczenie innych ludzi, ktdrzy ,znajda si¢ w bezposrednim kontakcie
poznawczym”™.

Partycypacja

Podmiotowo$¢ nierozerwalnie wiaze si¢ z partycypacja, ktéra w rozumieniu Woj-
tyly wykracza poza stownikowo przypisany do tego pojecia synonim: uczestni-
ctwo. Autor rozumie uczestnictwo jako wewngtrzna wlasciwos¢ osoby, ktéra sta-
nowi o tym, ze osoba bytuje i dziata wspélnie z innymi, a spetniajac czyn, spetnia
w nim siebie'. Dla zaistnienia tak rozumianej partycypacji potrzeba: dziatania
wspélnego z innymi osobami, dziatania osoby (samostanowienie), spetniania
czynu (intencjonalno$¢, wartosci) i spelnienia siebie (samoopanowanie, samo-
spetnienie). Oznacza to, ze cztowiek/osoba posiada dynamiczny charakeer i ,,po
akcie uczestnictwa nic nie jest juz takie samo. Uczestnictwo sprawia, ze zmienia
si¢ zaréwno czlowiek, jak i jego otoczenie. Rzeczywiste uczestnictwo, przez brak
determinizmu, prowadzi do nieprzewidywalnych wynikéw, bo wktad poszcze-
gblnych oséb i ich zaangazowanie jest w znacznej mierze nieprzewidywalne™!.
Rozumienie partycypacji wymaga odpowiedzi na trzy pytania:

K. Wojtyta, Osoba i czyn, op. cit., s. 15.

9 Ibidem,s. 5-7.

10 Ibidem, s. 331-336.

11 R. Stocki, Dobro wspélne w psychologicznym modelu partycypacji, w: Synergia a do-
bro wspdlne: wybrane zagadnienia z psychologii kreowania, red. Z. Uchnast, Towa-

rzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, Nowy
Sacz 2012, s. 63-64.
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1. W jaki sposéb cztowiek spetnia siebie, dziatajac wspélnie z innymi
w réznorodnych relacjach migdzyludzkich czy spotecznych?

2. W jaki spos6b czyn zachowuje wlasciwa spéjnic z osoba w jej integracji
i transcendencgji?

3. W jaki sposéb w obrebie faktu dziatania z innymi ludzkie czyny za-
chowujg t¢ hierarchi¢ wartosci, jaka wynika zaréwno z transcendencji, jak
i integracji?'?

Odpowiedzi na te pytania sa niezbedne dla rozumienia partycypacji,
w ktdrej osoba poprzez spetnianie czynéw ,sama siebie posiada i sama so-
bie panuje”. Whasciwosci te sprawiaja, ze ludzkie czyny posiadaja wartos¢
moralng, ktéra ukazuje osobg glebiej niz sam czyn. Czyny, ktére sa zawsze
moralnie dobre lub moralnie zle, nie wyst¢puja w dziataniu innych ,dziata-
czy” poza osoba. Tylko dzialanie, kt6re uznaje za ,dziatacza” osobg, zastuguje
na nazwe ,czyn’ i odznacza si¢ moralnoscia. Wojtyla, taczac osobg z czynem
i moralnoscia, przyjmuje, ze czyny sa szczegélnym momentem ogladu osoby,
a moralno$¢ jeszcze glebiej i gruntowniej ujawnia osobg niz sam czyn. Ten
egzystencjalny aspekt moralnosci jest integralng czescia doswiadczenia czto-
wicka, ktdre stanowi podstawg zrozumienia osoby?.

Odpowiedzi na pytania Wojtyly dotyczace partycypacji moga stac sig tak-
ze podstawa do rozumienia synergii, skoro dla jej zaistnienia i w konsekwen-
cji synergicznego dziatania potrzebna jest zaréwno akceptacja réznorodnosci
i zasad partnerskiego dziatania, jak i gotowos¢ do wspétdziatania oraz uzna-
nie wzajemnych zobowiazan i korzysci'.

Synergia

Pojecie ,,synergia” coraz $mielej pojawia si¢ w jezyku polskim w sytuacji opisu
zjawisk z réznych dziedzin naukowych, ale tez z codziennego zycia'. Pocho-

12 K. Wojtyta, Osoba i czyn, op. cit., s. 331.
13 Ibidem, s. 16-17.
14 Z. Uchnast, Motywacja synergiczna w zarzqdzaniu, w: Wspdtdziatanie — rywaliza-

cja. Wybrane zagadnienia z psychologii kierowania, red. Z. Uchnast, Towarzystwo
Naukowe KUL, WSB, Lublin — Nowy Sacz 2008, s. 16-19.

15  Szerzej pisatam o tym w: Moderacyjne i synergiczne ksztattowanie dorostosci. Propo-
zycja typologii modeli znaczernt wiedzy religijnej na przykladzie Korespondencyjnego
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dzi od greckiego stowa ovvepyia i oznacza wspétdziatanie (gr. sin — wspélny,
ergos — dzialanie). Przy czym odnosi si¢ do takiego wspétdziatania réznych
czynnikéw, ktére jest skuteczniejsze niz suma ich oddzielnych dziatan'®. Bio-
rac pod uwagg etymologic stowa, pojecia wspétdziatania i synergii uzywane
sa czgsto wymiennie. Moze to jednak by¢ powodem pewnego zamieszania
pojeciowego. Na przyktad Elisa Frauenfelder, przyjmujac, ze w procesie de-
kodowania, interpretacji i radzenia sobie z wiedza jako umiejgtnoscia prze-
twarzania informacji biora udziat rézne, dodatkowe czynniki, takie jak archi-
tektura systemu, procesy kontroli i wielo§¢ pozioméw, uznaje, ze uzyskany
efekt jest wynikiem synergii. Tymczasem bez wskazania charakteru skutkéw
nalezatoby raczej méwi¢ o wspétdziataniu'’.

W kwestii terminologicznej nalezy zwréci¢ réwniez uwage na zbieznosé
jezykowa poje¢ ,synergia” i ,synergetyka”. Termin ,synergetyka” wprowadzit
do nauki w latach dwudziestych niemiecki fizyk Hermann Haken. Jednym
z tworcéw wspélczesnej synergetyki w naukach $cistych jest belgijski fizy-
kochemik rosyjskiego pochodzenia Ilya Prigogine, twérca termodynamiki
systemdw niezréwnowazonych i teorii strukeur dyssypatywnych, laureat Na-
grody Nobla z chemii w 1977 roku. Oba pojecia dotycza wspétdziatania
i kooperagji. Przy czym synergia jest procesem i/lub skutkiem wspétdziata-
nia, a synergetyka nauka interdyscyplinarna, ktérej obszarem badawczym
jest zjawisko samoorganizacji w mikrosystemach'®. Jako nauka o zjawiskach
wspdldziatania i kooperacji, bada prawidlowosci i prébuje formutowad , pra-
wa powstawania dowolnych zjawisk takiego wspétdziatania, koherencji po-
miedzy poszczegblnymi elementami uktadu, a takze warunkéw, w keérych
koherencja znika i pojawia si¢ chaos™. Dziedzina ta powstata pierwotnie na
bazie rozwazan fizykochemicznych i biologicznych, a w odniesieniu do syste-

Kursu Biblijnego, Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna Ignatianum, Wydaw-
nictwo WAM, Krakdéw 2011.

16 Stownik wyrazéw obcych. Wydanie nowe, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 1997.

17 Zob. E. Frauenfelder, E. Santoianni, Mind, learning and knowledge in educational
contexts: research perspectives in bio educational science, Cambridge Scholars Press,

Cambridge 2003, s. 32.

18 Zob. http://nobelprize.org/nobel_prizes/ chemistry/laureates/1977/prigogine-
-autobio.html [dostgp: 11 12017].

19 ]J. Hubert, Spofeczeristwo synergetyczne, Towarzystwo Autordw i Wydawcédw Prac
Naukowych Universitas, Krakéw 2008, s. 16.
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moéw spolecznych staje si¢ nauka o ich stabilnosci i mozliwosciach rozwoju.
Oba pojecia sa przenoszone na obszar nauk spofecznych i humanistyki®.

Jerzy Hubert przyjmuje, ze poszukiwanie synergii jest istotne dla réznych
form aktywnosci ludzkiej”!. Nietrudno zauwazyé, ze moda na stosowanie
tego typu poje¢ prowadzi czgsto do ich naduzywania. Zrozumienie opisane-
go w ksiazce paradygmatu synergiczno-partycypacyjnego (zob. s. 38) wymaga
whnikliwego przyjrzenia si¢ pojeciu ,synergia” w perspektywie humanistyczne;.
Synergia w sytuacjach spolecznych zalezna jest od duzej liczby zmiennych
iz trudnoscia poddaje si¢ jakiemukolwiek sterowaniu lub zarzadzaniu. Dlatego
w odniesieniu do synergii méwi si¢ o jej ujawnianiu czy objawianiu. Wystepuje
ona wowczas, gdy dochodzi do zsynchronizowanego i harmonijnego wspét-
dzialania elementéw tworzacych wspdlna przestrzeri dziatania. Przez to, ze jest
tak bardzo zalezna od wielu czynnikéw, tatwo ja zaburzy¢ lub zablokowad.
W systemach fizykalnych (na przyktad w procesie technologicznym) synergie
mozna zaplanowac i zrealizowa¢. Natomiast w ztozonym systemie spotecznym
synergia ujawnia si¢ jako energia dzialania i rozwoju wyzwalana przez grupg
0s6b. Majac na uwadze trudnosci panowania nad wszystkimi czynnikami tego
procesu, nalezy przyja¢ nikla mozliwo$¢ jej powtdrzenia. Oznacza to, ze syner-
gia nie jest elementem ze $wiata przyrody, ale jest relacja pomiedzy $wiatem
przyrodniczo-spotecznym a uczestnikiem relacji.

W perspektywie humanistycznej przez synergie nalezy zatem rozumieé ,,war-
to$¢ dodana’, ktéra nie zostaje stworzona wprost, lecz ujawnia si¢ jako dodatko-
wy element oddziatywania albo wspétdziatania dwdch lub wigcej wyréznionych
czynnikéw. Nie nalezy przy tym myli¢ ich z oddziatywaniami katalitycznymi,
w ktérych katalizator jako element procesu nie jest uczestnikiem oddzialywa-
nia. Istota procesu, w ktorym zachodzi efekt synergiczny, jest pojawienie si¢
dodatkowej jakosci, ktéra nie istniata wezesniej. Synergia jako efeke jest wigc
dodatkowym elementem jakosciowym pojawiajacym si¢ obok juz istniejacego.
Istotg synergii nie jest zatem potggowanie procesu ilosciowego czy nawet jakos-
ciowego, bo to ma charakter moderacyjny z udziatem czynnika katalitycznego.

20 Na przyktad Jerzy Hubert swojej publikacji nadaje tytut Spofeczeristwo synerge-
tyczne (Krakéw 2008); Tadeusz Lewowicki: Pedagogika — od wiedzy potocznej ku
synergii doswiadczenia, refleksji i wiedzy naukowej (,Nauka” 2007, 4), a Olaf-Axel
Burow uzywa okreslenia ,synergetyczna wspétpraca”, wyjasniajac obecnos¢ pro-
ceséw synergicznych w pedagogice. Zob. Edukacja alternatywna. Dylematy teorii
i praktyki, red. B. Sliwerski, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 1992.

21 Zob. J. Hubert, Spofeczeristwo synergetyczne, op. cit., s. 19.
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Synergii podobnie jak do§wiadczenia nie mozna wywota¢ — mozna co
najwyzej stworzy¢ warunki sprzyjajace jej ujawnieniu®”. Istnieja jeszcze inne
analogie pomiedzy synergia a do$wiadczeniem, a najbardziej oczywista jest
subiektywnos¢. Przy czym Wojtyla odrdznia subiektywnos¢ od subiektywi-
zmu. Wyjasnia, ze subiektywizm polega na catkowitym oderwaniu przezycia
od czynu oraz na sprowadzeniu wartosci moralnych do samych tresci $wia-
domosci. Subiektywizm pojmuje $wiadomos$¢ jako catosciowy i wytaczny
podmiot przezy¢ i wartosci moralnych, ale przy tej postawie myslowej prze-
staja one by¢ czyms rzeczywistym. Jest to redukcja powiazana z taka absolu-
tyzacja aspektu do$wiadczalnego, ktéra w dalszej perspektywie prowadzi do
idealizmu. Natomiast kluczem do subiektywnosci cztowieka jest swiadomos¢
tego, ze ludzkie ,ja” ujawnia si¢ doswiadczalnie jako podmiot. Oznacza to,
ze subiektywno$¢ wyraza podmiotowo$¢ cztowieka i jego czynéw?. Dlatego
w odniesieniu do synergii nalezy méwi¢ o subiektywnosci, a nie o subiekty-
wizmie. Nie jest ona czyms§ obiektywnym, cho¢ jej oddzialywanie jest obiek-
tywne. Jezeli oddzialywanie jest nieuswiadomione lub niepostrzegane przez
uczestnika relacji i badacza jako dziatanie synergiczne, nie mozna wéwczas
okresli¢ go jako synergii. Nie ma w nim bowiem wartosci dodanej, ktéra
powstaje w wyniku obecnosci uczestnika relacji i/lub badacza. Okreslenie
»synergiczny” nie posiada zatem kategorii warto$ciujacej, lecz opisujaca.

Synergia jest punktem widzenia badacza lub uzytkownika relacji. Po-
zycja badacza w relacji moze by¢ przy tym uczestniczaca, nieuczestniczaca,
ingerujaca, nieingerujaca itp. Jezeli wi¢c pojawia si¢ oddziatywanie, ktére
dla uczestnika relacji i/lub badacza nie przedstawia sobg wartosci, to nie jest
to synergia. To badacz okresla oddziatywania i decyduje, co ,jest” lub ,nie
jest” synergia. Oczywiste jest zatem, ze nie wszystkie oddziatywania sg sy-
nergiczne. Charakter synergiczny posiadaja tylko te, ktére badacz uznaje za
synergiczne z punktu widzenia okreslonych zasad i przyjetych wartosci. Sta-
nowisko takie opiera na przekonaniu, ze synergie sa kategoria subiektywna
nalozong na oddziatywania obiektywne.

Istnieja praktyki spoteczne, ktére posiadaja w sobie niemal nieograniczo-
na mozliwo$¢ konstruktywnych synergii w wyniku uruchamiania dziatan,
ktére stuza ich ujawnieniu. Za taka praktyke mozna uznaé migdzy innymi

22 J. Charytariski, W kregu zadart i tresci katechezy, Wydawnictwo WAM, Krakéw
1992, s. 236.

23 K. Wojtyla, Osoba i czyn, op. cit., s. 73-74.
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edukacj¢, gdyz — jak zauwazajg Richard Edwards i Robin Usher — pedago-
gika nie jest obszarem autorytarnej transmisji zasad kanonicznych, lecz jest
uzalezniona od wielu zmian, a przede wszystkim nowej jakosci uczacych si¢
i samych badaczy*.

Olaf-Axel Burow, formulujac stanowisko, ze synergia jest naczelng zasada
pedagogiki humanistycznej, za punkt wyjécia przyjmuje optymizm wpisany
w tego typu oddzialywania. Jest przekonany, ze podstawowym warunkiem
rozwoju osoby jest zdolno$¢ do wspdtpracy, ktéra powinna by¢ stymulowana
i wspétkierowana, co w efekcie prowadzi do ujawniania si¢ nowego rodzaju
uczu¢ wspdlnotowych. Burow odwoluje si¢ do wlasnego doswiadczenia, kie-
dy to jako dwunastoletni gimnazjalista uczestniczyl w zorganizowanym przez
nauczyciela religii wyjezdzie w Alpy Szwajcarskie. Biorac pod uwagg fake, ze
Autorki niniejszej publikacji wpisuja nauczycieli w proces badan naukowych,
przytocze dtuzszy fragment opisu tego do$wiadczenia: ,Kazdego ranka odby-
wato si¢ na placu sportowym naszego schroniska mtodziezowego nabozenistwo,
ktére konczyto si¢ 5-minutowym milczeniem. Chociaz nie jestem osoba wierza-
ca i bylem dos¢ sceptyczny wobec postannictwa naszego nauczyciela, to jednak
tego typu doswiadczenie porannego wspétmedytowania na $wiezym powietrzu
nalezato do okalajacego i kwitnacego wokoét nas swiata gor, stajac si¢ glebokim
przezyciem. Ten nauczyciel religii rozumiat daleko idace nastgpstwa wykorzy-
stywanej przez niego zasady synergii. Wiedzial, ze stanie si¢ ona zawiazkiem
energii dla jego dojrzewajacych uczniéw oraz ze mozliwe s3 intensywne i kon-
struktywne doswiadczenia wspolnotowe, ktdre powinny mie¢ dalekosi¢zne od-
dziatywanie w tworzeniu np. zespolu muzycznego, redakgji szkolnej gazety az
po najistotniejszy moment wplywu na wybér zawodu. (...) Przezycia z owej
spontanicznej aktywnosci wolnoczasowej w okresie dojrzewania bardziej od-
dziatywaly na méj rozwdj, niz doswiadczenia z edukagji szkolnej. Kiedy znacz-
nie pdzniej sam zaczatem kierowad grupami mtodziezowymi, organizowa¢ mig-
dzynarodowe spotkania mtodziezy i zajmowac¢ si¢ doskonaleniem zawodowym
nauczycieli, staralem si¢ tu i éwdzie wprowadzi¢ tego typu doswiadczenia™®.

Opisane przez Burowa do$wiadczenie pokazuje, ze procedury badawcze
skierowane na odkrywanie synergii w nurcie szeroko rozumianej perspektywy

24 Zob. R. Edwards, R. Usher, Globalisation and Pedagogy. Space, place and identizy,
Routledge Taylor & Francis Group, London — New York 2007, s. 81.

25 O.-A. Burow, Synergia jako naczelna zasada pedagogiki humanistycznej, w: Eduka-
¢ja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, op. cit., s. 114-115.
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humanistycznej powinny by¢ skoncentrowane na opisie oddziatywan posia-
dajacych charakter dostrzegalny przez obserwatora/badacza nawet wéweczas,
jezeli sa to subiektywne poglady i odczucia uczestnikéw relacji. Autor jest
przekonany, ze nalezy bada¢ ,,jak pole uczenia si¢ moze by¢ organizowane, by
optymalnie wykorzystywac istniejace w nim energie dla zwigkszenia efektéw
synergetycznych. Chodzi przede wszystkim o to, by przyczynia¢ si¢ do wy-
korzystywania dla efektéw synergetycznych rozpoznanych umiejgtnosci”.
Dostrzegaja to réwniez autorzy powszechnie znanego raportu Edukacja — jest
w niej ukryty skarb® przygotowanego pod kierunkiem Jacques'a Delorsa. Za-
ktadaja, ze stanowi ona przestrzen, ktéra sprzyja powstawaniu nowej jakosci
zycia. Dlatego zapraszaja wszystkich uczestniczacych w jakikolwiek sposéb
w realizacji idei uczenia si¢ przez cale zycie do poszukiwania synergii edu-
kacyjnych. Mozliwo$¢ ich wystgpowania upatruja w stwarzaniu przestrzeni
migdzypokoleniowego wspétdziatania poprzez synchronizacj¢ wiedzy teore-
tycznej i praktycznej oraz umiejgtnosci bycia i zycia wspSlnego®.
Dodatkowy element jakosciowy decydujacy o zaistnieniu synergii Mau-
rice Merleau-Ponty lokuje w postrzezeniowym wspétdziataniu. Dynamika
poznania sprzyja powstaniu sytuacji oddziatywania podmiotu na przedmioty
percepgji i jednocze$nie przeszkadza postrzeganiu petnemu, kiedy odwzoro-
wanie nie jest niczym ograniczone®. Oznacza to, ze pojedyncze zdarzenia
synergiczne zebrane w klasy na podstawie podobienistwa czynnikéw je two-
rzacych i warunkujacych mogg podlega¢ uogdlnieniu i w dalszej kolejnosci
moga by¢ kategoriami podlegajacymi nastgpnym procedurom badawczym.
Mozna powiedzieé, ze Ciechowska i Szymariska, ukazujac walory huma-
nistycznych paradygmatéw, takich jak synergiczno-artycypacyjny i podmio-
towo-partycypacyjny (zob. s. 42), realizuja wciaz aktualny postulat Burowa,
by w badaniach pedagogicznych dazy¢ do poszukiwania i rozwijania nowych
form kooperacyjnego nauczania i uczenia si¢. Synteza teorii i praktyki jakos-
ciowych badan pedagogicznych utworzona w przestrzeni podmiotowosci,

26 Ibidem, s. 119.

27 Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXT wieku pod przewodnictwem Jacquesa Delorsa, Stowarzy-
szenie Oswiatowcdw Polskich, Warszawa 1998.

28 Ibidem,s. 111-112.

29 L. Hass, Merleau-Pontys Philosophy, Indiana University Press, Bloomington 2008,
s. 48.
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partycypacji i synergii motywuje do podejmowania préb zrozumienia czto-
wieka jako osoby, ktéra ,,sama siebie posiada i sama sobie panuje”. To odkry-
wanie, jak osoba integruje i transcenduje siebie w czynie, czyli jak rozumie
uczestnictwo, a nie dlaczego partycypuje badz nie. By osiagnad t¢ postawe,
nie wystarcza jedynie sam fakt ,wspdlnego dziatania”. Konieczne jest stwo-
rzenie takich warunkéw, aby wszyscy uczestnicy wspdlnoty mieli w niej moz-
liwos¢ prawdziwego spetniania czynéw. Prowadzone w tym duchu badania
sa wigc procesem synergicznym, bo akceptujg réznorodnos¢, wyzwalaja zdol-
no$¢ do interakgji i wspétdziatania oraz sklaniaja do uznania wzajemnych
zobowiazar, co skutkuje uzyskaniem nowej jakosci zycia zaréwno badaczy,
jak i badanych. Jak echo, odbija si¢ w tym sposobie myslenia Wojtytowe
rozumienie podmiotowosci i partycypacji.

Na znaczenie tej pozycji dla pedagogéw i nauczycieli — mtodych badaczy
wskazali P'T. Recenzenci w opiniach przygotowanych dla wydawnictwa. Prof.
dr hab. Mirostaw J. Szymariski zauwazyl, ze ,godna uwagi jest wytrwatos¢
autorek w dazeniu do przekazania i uporzadkowania wiedzy o wybranych
metodach jakosciowych, ktére moga by¢ przydatne w badaniach pedago-
gicznych. Na podkreslenie zastuguje tez to, ze autorki wobec niewystarcza-
jacego os$wietlenia wielu zagadniert w polskiej literaturze naukowej siggnely
do licznych publikacji zagranicznych, przytaczajac z nich ustalenia definicyj-
ne, klasyfikacje, rézne sposoby uzasadnieri i interpretacji”’. Z kolei Tadeusz
Pilch — emerytowany Profesor Uniwersytetu Warszawskiego, zyczac Autor-
kom ,kolejnego dzieta, bardziej uniwersalnego, ale zachowujacego ten sam
poziom kompetencji przedmiotowej, taki sam, bogaty w zwiazki z literatura
$wiatowq i polskg uniwersalizm wyktadu”, stwierdza, ze: ,Jest to na pewno
praca zawierajaca znaczny fadunek nowych idei, projektéw, rozwiazari war-
sztatowych, cho¢ w kazdym przypadku autorki staraja si¢ ukazaé korzenie
historyczne danej metody, strategii, kierunku myslenia i bardzo czgsto si¢gaja
w tym celu do polskich tradycji badan. Ze wzgledu na jezyk, komunikatyw-
no$¢ wyktadu, wielostronnos¢ proponowanych zabiegéw badawczych i stala
obecnos¢ w narracji odniesieri do wzoréw literatury polskiej i zagranicznej
— uwazam t¢ ksiazke za jeden z lepszych podrecznikéw poswigconych sztuce
badari naukowych”.





