Nauczyciel i szkola

Wszedzie ta sama ziemia'. Projekt
cyklu ksztatcenia literacko-kulturowego

Artykut stanowi metodyczne opracowanie Sza-

chinszacha Ryszarda Kapuscinskiego w kontekscie

filmu Persepolis Vincenta Paronnauda i Marjane
Satrapi oraz fragmentéw wiersza Odpowied? Zbigniewa Her-
berta. Celem projektu jest zespolenie zatozen ksztatcenia teorii
i praktyki pisarskiej z elementami ksztatcenia kulturowego. Pro-
jektowany cykl obejmuje okoto siedmiu lekcji i zaktada rzetelna
analize ksiazki, filmu i wiersza, prowadzaca do uogolnien na
temat natury Swiata i cztowieka. Punktem wyjscia jest tu idea an-
tropocentryzmu, a takze koncepcja dialogu miedzykulturowego.

Tekst gtowny: Ryszard Kapuscinski, Szachinszach.

Konteksty: Vincent Paronnaud, Marjane Satrapi, Persepolis; Zbi-
gniew Herbert, Odpowiedz (fragment).

Rozpietos¢ cyklu: 7 godzin lekcyjnych oraz dodatkowe 2 — poswieco-
ne obejrzeniu filmu.

Cel gtowny: ksztattowanie postawy swiadomego czytelnika kultury,
budowanie swiadomosci humanistycznej i rozwijanie zdolnosci
jezykowego ujmowania refleksji o swiecie.

Cele operacyjne: Uczen:

— samodzielnie dociera do informacji,

— charakteryzuje postaci oraz zaleznosci miedzy nimi,

— dostrzega zrdznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych i kul-
turowych,

— zna cechy reportazu, odnajduje je w tekscie,

— charakteryzuje cechy stylu publicystycznego,

Ewa Goczal?

+ Z. Herbert, Odpowiedz, w: tegoz, Wiersze wybrane, Krakéw 2004, s. 75.

2 Ewa Goczal — nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej im. Tadeusza Ko-
sciuszki w Przebieczanach koto Krakowa, filolog rosyjski. Zainteresowania: poezja wspoiczesna
w szkole, edukacja filmowa, problematyka dialogu migdzykulturowego.
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— redaguje reportaz zgodnie z jego wyznacznikami,

— podejmuje refleksje na temat zasadniczych problemdéw wspotcze-
snego cztowieka, dokonuje uogélnien na podstawie ich literac-
kich uje¢.

I. Dlaczego reportaz?

W $wiecie ponowoczesnym zatarte zostaty granice migdzy rzeczy-
wistoscia i jej przedstawieniami, a kultur¢ opanowaty wrecz
symulacje faktow, okreslane przez Jeana Baudrillarda mianem
symulakrow®. W globalnej wiosce tatwo uzyska¢ informacje
0 tym, co dzieje sie w najdalszych zakatkach $wiata, przechodza
one jednak przez media i filtry kultury (nie zawsze wysokiej).
Rzeczywistos¢ uznakowiona wymaga swiadomego, uwaznego
odczytania, wyrobienia i wprawy w deszyfracji naktadajacych si¢
na siebie kodow.

W szkolnej edukacji polonistycznej, ktora ma ksztattowa¢ w uczniu
postawe swiadomego czytelnika kultury, zasadne wydaje sie
wprowadzanie — i to dos¢ wczesnie — reportazu literackiego,
ktory jest gatunkiem epickim organicznie zwigzanym z rzeczywi-
stosciq, w jakiej powstaje, ukazujgcym sprawy ludzkie, dziafania,
przezycia, refleksje w bezposrednim zblizeniu, oceniajgcym to
dziafanie i przezycie z okreslonego, zawsze zaangazowanego
punktu widzenia, przy pomocy srodkéw artystycznych ogolnie
stosowanych w gatunkach epickich. Badacz dodaje: Stopiesn
uogolnienia, siegajqcy spraw ogolnoludzkich, wyrazony w ade-
kwatnych formach artystycznych, gwarantuje reportazowi [...]
trwafos¢ merytoryczng, literackg, artystyczng*.

Znakomitym przyktadem tak rozumianego reportazu jest pisarstwo
Ryszarda Kapuscinskiego. Stanowia je teksty stale aktualne,
o wysokiej wartosci artystycznej, pomagajace przygotowac

8 Zob. J. Baudrillard, Precesja simulakréw, w: Postmodernizm. Antologia przekfadéw,
red. R. Nycz, Krakéw 1997, s. 175.

4 K. Koc, Czytanie swiata. Reportaze Ryszarda Kapuscinskiego w edukacji polonistycz-
nej, Poznan 2007, s. 207.
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ucznia do dojrzafego dialogu miedzykulturowego®. To reportaze
siggajace do rzeczywistosci odlegtej, egzotycznej, ale dzigki pra-
cy reportera, ktérego sam pisarz okreslat mianem tfumacza® — bu-
dujace wartosci, a wsrdd nich: takze nowa formute patriotyzmu,
0 jakiej tak pisze Kapuscinski: Wspd/czesny patriotyzm musi is¢
w parze z przekonaniem, ze kazda ojczyzna jest czescig wielkiej
ojczyzny swiatowej. Im bardziej bedziemy przeniknieci duchem
otwartosci, im wiecej bedzie nas #qczy¢ z obywatelami innych
mafych ojczyzn, tym bardziej bedziemy patriotyczni, bo dzis moz-
na istnie¢ na swiecie wy#qcznie poprzez innych. Jesli bedziemy
poznawaé i szanowac wartosci innych kultur, to respektowana
bedzie takze nasza swoistos¢. Taki jest swiat dla wszystkich. Inne-
go swiata nie bedzie’.

Jak zauwaza Krzysztof Koc: Reportaze Kapuscirskiego sq¢ swiadec-
twem tak przezywanego patriotyzmu, dlatego umiejetnie wpro-
wadzane na lekcje jezyka polskiego, mogqg poméc w budowaniu
dojrzalej swiadomosci aksjologicznej, wyrazajgcej Sie w coraz
gfebszym rozumieniu istoty europejskiej i polskiej tozsamosci®.

Il. Dlaczego Szachinszach?

Szachinszach to znakomita, wczesna ksiazka Ryszarda Kapuscinskie-
go. Jej tematem jest rewolucja w Iranie. Historia na pozor odle-
gta, niezbyt juz aktualna, na lekcjach jezyka polskiego — wrecz
nieuzasadniona. Z tych faktow wyplywaja jednak wymierne
korzysci. Po pierwsze — wydarzenia nieznane, nieeksploatowa-
ne na lekcjach historii, o orientalnym zabarwieniu, moga by¢
dla uczniéw wyjatkowo atrakcyjne. Po drugie — nieprawda jest,
niestety, ze stracita na aktualnosci. Pisat Kapuscinski: Iran — by/a
to dwudziesta siédma rewolucja, jakg widziafem w Trzecim Swie-

5 Tamze.

& Zob. R. Kapuscinski, Byé ttumaczem innych ludzi, w: ,,Polska” 1976, nr 6.

7, Swiat jest wielkq sprzecznoscig” — Rozmowy z Ryszardem Kapuscirskim, red. J. Gowin
i L. Tischner, Krakow 2002, s. 68.

8 K. Koc, Czytanie swiata..., s. 11.
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cie®. Dzis wiemy juz, ze nie byla ostatnia. Przy tym pézniejsze,
niedawne i jeszcze pamigtane rewolucje w Egipcie czy Libii,
uwaznie obserwowane przez reszte swiata i przekazywane przez
media, wyczulaja na potrzebe poznania innych kultur, dowarto-
sciowania relacji migdzykulturowych.

Jak wiekszos¢ utwordw Kapuscinskiego, Szachinszach jest reporta-
zem o swoistej, oryginalnej strukturze. Charakterystyczna jego
cecha jest fragmentarycznos¢. To wiasciwie zbidr krotkich,
osobnych, utamkowych reportazy. Sktadaja sie¢ na nie notatki
z podrozy, refleksje dotyczace przeczytanych przez reportera
ksiazek, wystuchanych audycji, obejrzanych w iranskiej telewizji
programéw, przede wszystkim zas — fotografii ludzi. Brak tu jed-
nolicie opowiedzianej historii, linearnie rozwijajacej sie fabuty.
Zamiast tego: twarz, apel, ulotka, artyku? wstepny w rzgdowej
prasie. Twarz szacha, twarz imama. Szept ludzi, ktérzy zbierajq
sie w gorach i stuchajg gfosu Chomeiniego nagranego na ma-
gnetofonowej kasecie. Pewien cz/owiek opowiada o sobie. Dwaj
wartownicy marzng pod ambasadg amerykariskg, gdzie trzymani
sq zakfadnicy. Sprzedawca orzeszkdéw ziemnych. Sprzedawca dy-
wanow. Szach na nartach. [...] Ale ten konkret, ktory nagle zaste-
puje wielkie plany, morza g#6w, tZJum p#yngcy ulicami, ten konkret
jest poszarpany, to sq fragmenty, strzepy, obrazki, ,,dagerotypy”
zz6kie i niewyrazne. Mozna je tasowaé, przekfada¢. Mozna te
opowies¢ zaczq¢ z dowolnego punktu i w dowolnym miejscu prze-
rwac. [...] | to wystarcza'®.

Fragmentarycznos¢, porozrywana struktura odpowiada specyfice
wspoétczesnej rzeczywistosci, zas przy odpowiednim oswietleniu
i uporzadkowaniu nie przeszkadza w lekturze, przeciwnie — po-
zwala na pewng celowa wybidrczos¢, skupienie na fragmencie,
zwalnia z koniecznosci $ledzenia fabuty.

° R. Kapuscinski, Szachinszach, Warszawa 1983, s. 171.

10 Z. Bauer, ,,Pomnik pfomienia” — recenzja ksigzki ,,Szachinszach”, Internet, (dostep:
3.05.2015 r.), dostepny: http://kapuscinski.info/pomnik-plomienia-recenzja-ksiazki-szachin-
szach.html
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Mozna te ksiazke czyta¢ na réznych etapach edukacji gimnazjalnej,
a nawet w ostatniej klasie szkoty podstawowej. L.aczy ona kilka
najbardziej istotnych, wedtug Zofii Agnieszki Ktakdéwny'!, prze-
strzeni problematyki kulturowej — cztowieka i swiata: metafore
Swiata jako teatru, metafor¢ swiata jako labiryntu oraz konse-
kwencje wolnosci wobec wiadzy, historii, samego siebie i swych
uczu¢. Pojawia sie — takze podkreslany przez Krakdwne jako
wazny w edukacji szkolnej — motyw twarzy — wiaze sie on, jak
si¢ zdaje, z jej pojmowaniem u Levinasa czy Tischnera, a wigc
z filozofia dramatu, gtebokim i celowym poznaniem drugiego
cztowieka, Innego — taka idea przyswiecajaca reporterowi sktania
do budowania podobnej postawy w czytelniku. Najlepiej spraw-
dzi sie Szachinszach w Il klasie gimnazjum, odczytany przez
maksymalnie $wiadomych uczniéw, wpisujacy si¢ w szeroki
kontekst ksiazek podejmujacych podobne, wazkie tematy, takich
jak: Kamienie na szaniec, Pamietnik z powstania warszawskie-
go i innych.

lll. Przed-czytanie

Specyficzny chwyt kompozycyjny wykorzysta¢ mozna juz w funkcji
motywacyjnej. Gtéwne ogniwa reportazu Kapuscinskiego stano-
wia, opatrzone refleksja i wzbogacone o informacje, opisy zdje¢.
Sa to (niezamieszczone w zadnym wydaniu ksiazki) fotografie
gtéwnych postaci iranskiej rewolucji — Szacha Rezy Pahlaviego,
jego ojca i dziadka, premiera Mosadegha, Chomeiniego i inne.
Zaskakujaco wiele (co najmniej pie¢) sposrdd nich odnalezé
mozna w Internecie. Warto wiec by¢ moze ogtosi¢ konkurs na
to, kto odszuka najwiecej fotografii — w niewymuszony sposéb
postawi to ucznia w roli poszukiwacza, sktoni do uwaznej lek-
tury, wybierania z tekstu waznych, bo przydatnych informaciji.
Skonfrontuje zwerbalizowany opis zdjecia z pierwowzorem,

1 Por, Z. A. Ktakéwna, Przymus i wolnosé: projektowanie procesu ksztafcenia kulturo-
wej kompetencji: jezyk polski w klasach 1V=VI szko#y podstawowej, w gimnazjum i liceum,
Krakow 2003, s. 124.
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poréwna element kultury obrazkowej z kultura stowa. Pozwoli
tez sprawdzi¢ swoje mozliwosci w przestrzeni, w ktorej mtodzi
ludzie czuja sie dobrze i pewnie.

Lekcja 1.

Zadaniem, ktore nauczyciel powinien podja¢ przed omawianiem
lektury, jest pewne oswojenie tematyki. Kapuscinski nie opisuje
w swojej ksigzce przebiegu rewolucji, nie jest to potrzebne — sku-
pia sie na ludziach i faktach odbieranych subiektywnie, ktére
tacza sie dopiero we wzglednie obiektywna catosé. Brak pewnej
wiedzy moze jednak sprawia¢ problemy przy czytaniu lub, z in-
nego punktu widzenia — posiadanie informacji wzmocni satys-
fakcje i korzysci z czytania. Warto przeprowadzi¢ wiec lekcje
wprowadzajaca na temat iranskiej rewolucji. Poprzez fakty, ktore
w Kksiazce rozwing si¢ w zywe historie — a wiec stykajac uczniow
z suchym zapisem faktéw, mozna wyczuli¢ ich na literackos¢ re-
portazu Kapuscinskiego.

Lekcje taka przeprowadzi¢ mozna pod hastem poszukiwania fak-
tow. Klasa, podzielona na zespoty, otrzymuje mozliwie bogate
zestawy pomocy naukowych — mapy, encyklopedie, stowniki,
komputery z dostepem do Internetu, oraz szczegétowe zadanie
do wykonania — zebranie informacji na temat Iranu, jego poto-
zenia, kultury, historii, islamu, biografii najwazniejszych postaci
Szachinszacha. Praca dokonuje sie pod kierunkiem nauczyciela,
a odnalezione ostatecznie informacje — te najistotniejsze i najcie-
kawsze, moga zosta¢ zapisane w postaci mapy mysli w zeszytach
lub wykorzystane przy tworzeniu plakatow.

IV. Czytanie (Swiata)
Lekcja 2.

Aby, zgodnie z idea czytania panoramicznego'?, ogarna¢ catos¢ ksiaz-
ki, sktadajacej si¢ z historii poszczegblnych, nalezy je potaczye,

2 Tamze, s. 177.
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zogniskowa¢ wobec jednego motywu, pojecia, w tym przypadku
— bohatera. Nie ulega watpliwosci, ze gtdwna, cho¢ nie jedyna
wazna, postacia reportazu jest tytulowy szachinszach — Reza
Khan.

Konieczne jest wyjscie od analizy tytutu. Kim jest szachinszach? Ta-

jemnicze okreslenie o basniowym brzmieniu w encyklopedycz-
nej definicji brzmi réwnie orientalnie: krol kroléw, z perskiego:
szach®®. Z kart reportazu wylania sie bogaty, frapujacy obraz
gtéwnego bohatera. Zadziwia jego historia, ktdra nie przypomina
jednak basni, lecz co najwyzej jej wersje zdeformowana, pozba-
wiona szczesliwego zakonczenia. Warto moze pod takim katem
przesledzi¢ zycie Rezy Pahlaviego ujgte w wycinkach w ksiazce
— jako nie-basniowa rzeczywistos¢, stawiajac prowokacyjne py-
tanie: Szachinszach — basn? Przy tej okazji dojs¢ musi do analiz
dotyczacych jezyka utworu, a tym samym do wnioskéw o stylu
publicystycznym i jego cechach.

Reza Khan otoczony jest postaciami — pojawiaja si¢ wokdt niego:

ojciec, zona, premier, Chomeini, ,,zwykli Iranczycy”: burzyciel
posagéw, cztowiek aresztowany na przystanku, Habib Fardust
— wigzien Sadaku, Mahmud Azari — pisarz, ktéry wrécit do Iranu
z Londynu, Hasan Rezvani — jego przyjaciel, piszacy zie wier-
sze na czes¢ szacha, rzezbiarz Kurush Lashai oraz bohaterowie
zbiorowi — ttumy i grupki anonimowych ludzi. Pomigdzy nimi
zachodzi ciag zaleznosci, ktore warto okresli¢ poprzez préby
odpowiedzi na pytania: Kim jest? Jak wptynat na zycie szachin-
szacha? Jak szachinszach wptynat na jego zycie?

Celem lekciji jest charakterystyka szacha, ale nie statyczna, lecz zdyna-

52

mizowana przemianami, jakie dokonywaty si¢ w nim pod wpty-
wem innych ludzi oraz w catym panstwie i wielu pojedynczych
istnieniach pod wptywem jego postepowania. Dokonuje si¢ ona
przez uwazna prace z tekstem i wnioskowanie.

3 Encyklopedia popularna PWN, red. R. Lakowski, Warszawa 1982.



Lekcja 3.

Funkcjonalnos¢ reportazu Ryszarda Kapuscinskiego tkwi takze
w tym, ze mimo oryginalnej formy zachowuje on wszystkie ce-
chy swojego gatunku i moze stuzy¢ jako wzorzec do redagowania
wypowiedzi uczniowskich — Z racji tego, ze czytanie swiata od-
bywa sie poprzez jezyk i komunikacje z innymi, reportaz moze by¢
rowniez przydatny w procesie integracji ksztafcenia jezykowego
z literacko-kulturowym?.

Byta juz mowa o fotografiach Kapuscinskiego, ktére zebrane zostaty
w czesci ksigzki zatytutowanej Dagerotypy. Mozna powiedziec,
ze dos¢ doktadnie realizuja one ogniwa przektadu intersemio-
tycznego®™. Od opisu postaci i swiata przedstawionego na foto-
grafii poprzez werbalizacje powierzchniowych spostrzezen autor
przechodzi do refleksji i przedstawia zbadana, poznana wczesniej
historie, fakty, informacje.

W podobny schemat moze wpisa¢ sie praca uczniow, ktorzy z kolei
wciela si¢ w role badaczy, poszukiwaczy. Ich zadaniem bedzie
odszukanie w Internecie lub czasopismach zdje¢ 0séb znanych,
w kontekscie konkretnej historycznej rzeczywistosci i zredago-
wanie na tej podstawie krotkiego reportazu. Szczeg6lnie ciekawe
moze by¢ podporzadkowanie pracy uczniéw jednemu tematowi
(aktualnemu, lokalnemu lub zwigzanemu z historig). W ten spo-
sob oderwane od siebie, fragmentaryczne reportaze ztoza si¢ na
interesujaca catos¢, skonstruowana podobnie jak dzieto Kapu-
scinskiego.

Prace nad ta forma wypowiedzi rozpocza¢ nalezy jednak od po-
gtebionej analizy jednego z reportazy autora Szachinszacha.
Wybo6r mozna pozostawié¢ uczniom — by¢é moze ktéras z postaci,
odszukanych fotografii lub historii szczeg6lnie ich zainteresuje.
Uczniowie, przed ktérymi postawione zostanie zadanie wyod-
rebnienia charakterystycznych cech reportazu, wskaza zapewne:

14 K. Koc, Czytanie swiata..., s. 14.
15 Zob. A. Dyduchowa, Metody ksztafcenia sprawnosci jezykowej, w: ,,Nowa Polszczyzna”
2004/5.
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daty, opis autentycznych wydarzen, miejsc, ludzi, podanie zrodet
informacji, naocznos¢ relacji, powiazanie elementdéw informacyj-
nych z analitycznymi, styl publicystyczny, a rzetelnos¢, obiekty-
wizm, prawdziwos¢ relacji — jako podstawowe kryteria wartosci
reportazu. O takich cechach beda musieli pamicta¢, redagujac
wiasne teksty.

Lekcja 4.

Postaci, ktdre w ciagu wczesniejszych lekcji uczniowie blizej poznali,
warto wykorzysta¢ do uogolnionej refleksji. Z ksiazki — zbioru
historii pojedynczych wylania sie problem wyrazony w motcie
do jednego z rozdziatéw. Jest to niejako gotowy temat lekcji
problemowej:

Drogi Boze,

czy ty zawsze wkfadasz prawidfowe dusze

do prawidfowych ludzi? I nigdy sie nie mylisz, co?
Cindy

(Listy dzieci do Pana Boga, Warszawa, PAX, 1978)%.

W ksiazkowym, odautorskim kontekscie pojawia sie wiec silnie za-
rysowany problem swiata jako teatru i ludzi w rolach, ktére nie
zawsze dla siebie wybrali. Refleksja na ten temat moze dokona¢
sie po przypomnianej lub przeprowadzonej na nowo charaktery-
styce wybranych postaci poprzez pytania: Kim byt? Kim chciat
by¢? Jak sprawdzit si¢ w swojej roli?

Lekcja 5.

Utworem znakomicie uzupetniajacym ksiazke, ale tez odrebnym od
niej i wyzwalajacym nowe wartosci, a wigc wartym osobnego
odczytania i glebszej analizy, jest film o rewolucji iranskiej — Per-
sepolis Vincenta Parannouda i Marjane Satrapi. Film wyjatkowy
— zrealizowana w komiksowej formie (nakrecony zreszta na pod-

16 Cyt. za: R. Kapuscinski, Szachinszach..., s. 19.
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stawie komiksu Satrapi) historia dorastania w szczego6lnych oko-
licznosciach — czesciowo w Iranie — passtwie, gdzie faktycznie
brakuje chleba i wolnosci'’, czesciowo w zupetnie innym miejscu
— Wiedniu, gdzie mfodzi ludzie nie majq pojecia o polityce, czy
tym, co sie dzieje na swiecie, co znaczy zycie®,

petnometrazowy film animowany ukazuje losy miodej dziew-
czyny imieniem Marjane, mieszkanki Teheranu. Bohaterka
wychowywana w inteligenckiej rodzinie wraz z nia, a takze cata
spotecznoscia Iranu, przezywa trudny okres wojen i przewrotoéw
politycznych. Jej dorastanie przypada na czas rewolucji islamskiej
i wojny z Irakiem. W koncu rodzice wysytaja Marjane do Wied-
nia. Tam dziewczyna szybko dorasta. Przekonuje si¢ w dos¢ bru-
talny sposdb, jak bardzo wyidealizowany obraz $wiata Zachodu
rozni sie od rzeczywistosci, ktdra tam zastaje. W nowoczesnej,
wyzwolonej Europie czaja sie zagrozenia inne, ale by¢ moze nie
mniejsze niz w Iranie. Po pewnym czasie bohaterka wraca z emi-
gracji do Teheranu. Jak si¢ okazuje, mimo wielu przemian, kraj ten
nadal nie jest bezpieczny. Jej dorastaniu ciagle towarzyszy bunt,
ostentacyjne poszukiwanie swojego miejsca, przynaleznosci do
grupy, jakiegos symbolu samookreslenia — jak zespdt Bee Gees,
zastapiony potem przez Iron Maiden, tenisowki Nike czy napis na
kurtce: ,,Punk is not ded”. [pisownia oryginalna - E. G.].

Forma filmu odwotuje si¢ do sygnalizowanej juz problematyki rzeczy-

wistosci. Jak pisze Elzbieta Ciapara: Autorka zdecydowata pos?u-
zy¢ sie filmem rysunkowym zamiast animacjg komputerowg. Fakt
ten réwniez wpfyngt na odbidr filmu, gdyz: rysunek wykonany
rekq cziowieka daje mozliwosci, jakich komputer mieé nie be-
dzie. Bo komputer jest doskonaty. A czfowiek nie. Komputerowa
animacja jest tak perfekcyjna, ze w tej doskonafosci, az nienatu-
ralna. A przeciez w prawdziwym swiecie, nie tym wirtualnym, nic
nie jest doskonaze®.

17 B, Zurawiecki, Dorastanie w Iranie, w: ,,Film” 2008, nr 1, s. 98.

8 Tamze.
19 E. Ciapara, Uwierzcie, ze Iraiczycy to tez ludzie, w: ,,Film” 2008, nr 1, s. 41.
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Z uwagi na temat i umiejscowienie w przestrzeni Persepolis mozna
traktowac jako blizszy kontekst dziefa literackiego®, ktory sta-
nowigq filmy wykorzystujqce te same wgtki i te same wydarzenia
historyczne czy mitologiczne, co moze stanowi¢ doskonafe tfo po-
rownawcze. Analiza rozmaitych wersji jednego tematu pozwala
szkoli¢ umiejetnosé interpretacji, a takze wprowadzac literature
powszechng w krgg uczniowskich zainteresowari?.

Ksigzka i film moga sie jednak takze oswietla¢ wzajemnie. Dzigki
przeczytaniu ksiazki Kapuscinskiego fabuta filmu bedzie bardziej
zrozumiata, osadzona zostanie w solidnym historycznym kontek-
scie. Film z kolei uaktualni tresci zawarte w ksiazce. Mocne
uogo6lnienie biorace si¢ ze zderzenia wielu fragmentarycznych
historii zetrze si¢ z historia jedna, dobrze i nowoczesnie opowie-
dziana. Zobrazowana w nim — sugestywnie i bezpretensjonalnie
— historia trudnego dorastania pozwoli umiesci¢ film w osobi-
stym kontekscie. Bo tez problem dorastania stanowi nowy sens
— osobny dla filmu. Analizujac go, warto skupi¢ si¢ na scharak-
teryzowaniu postaci Marjane i wyodrebnieniu istotnych dla niej
przezy¢ ielementow $wiata. Co to bedzie? Rodzina, wolnos¢
(przejawiajaca sie w stuchaniu muzyki, ktéra lubi, i chodzeniu
w trampkach), tamanie zakazéw, mitos¢, zauroczenia, $mieré
bliskich, wojna, przyjaciele, potrzeba przynaleznosci do grupy,
kompleksy, wyglad zewnetrzny, podrdze, zmiana miejsca za-
mieszkania itd. Wymienienie tych elementéw w naturalny sposob
prowadzi do poréwnan — one z kolei do nieco moze zaskakuja-
cych wnioskdw, ze problemy Marjane wiasciwie nie réznia si¢ od
tych dotykajacych ,,zwykta” mtodziez.

Lekcja 6.

Na zakonczenie cyklu znowu pojawia sie¢ pytanie problemowe — tym
razem bardzo ogoblne, zaczerpniete z utworu Zbigniewa Herberta
Odpowiedz:

2 S, Wystouch, Filmowe konteksty polonistycznej edukacji, w: Konteksty polonistycznej
edukacji, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, S. Wystouch, Poznan 1998, s. 98.
2 Tamze.
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[...] wszedzie ta sama ziemia jest
naucza mqdros¢é wszedzie cziowiek
biafymi fzami pfacze

matki kofyszq dzieci

ksiezyc wschodzi

i biazy dom buduje nam [...]%

Z fragmentu wiersza wytania sie problem wspélnoty ludzkiego do-
Swiadczenia, ktdry rozpatrywa¢ mozna na dwdéch ptaszczyznach
i na kazdej z nich moze dojs¢ do roznicy zdan i tworczej dysku-
sji. W odniesieniu do ptaszczyzny historycznej — makroswiata:
przestrzeni globalnych przemian podlegajacych ponadjednostko-
wym mechanizmom — moga pojawié¢ sie wnioski tego rodzaju,
ze w historii kazdego narodu zdarzaja si¢ momenty przetomowe,
skrajne, takie jak wojny czy rewolucje, w wyniku ktérych lu-
dzie cierpia podobnie. Z drugiej zas strony mamy mikroswiat
— problemy miodziezy, ktore takze sa w pewien sposéb wspdlne
i powtarzalne: kompleksy, nieporozumienia z rodzicami, ograni-
czenia, szkolna nuda, rozterki mitosne i brak przyjaciot. Pojawia
sie jednak w tych obrazach wiele znaczacych réznic i odpowiedz
na zadane w temacie cyklu pytanie nie musi, a wrecz: raczej nie
bedzie jedna i oczywista. Na drodze dyskusji, na zakonczenie
catego projektu, dojs¢ mozna do sproblematyzowanych, indywi-
dualnych refleksji, ale tez waznych, wspolnych wnioskow.

V. Do-czytanie

Reportaze Ryszarda Kapuscinskiego moga by¢ wykorzystywane
w szkolnej edukacji polonistycznej samodzielnie i umieszczane
w réznorodnych, szerokich kontekstach, w ktorych centrum cia-
gle obecny jest cztowiek i jego problematyczna egzystencja. Cha-
rakter tego pisarstwa pozwala na zrealizowanie pierwszoplanowe-

22 7. Herbert, Odpowiedz..., s. 75.
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go celu lektury?, ktoéry ma tu charakter wyraznie antropoznaw-
czy. Nastawiony jest na rozwdj pojec¢ o swiecie, innych ludziach
i 0 sobie, ale przy zafozeniu, iz istota problemow egzystencjalnych
ukazywanych w lekturze ujawnia sie w peni wowczas dopiero,
gdy problemem staje sie¢ réwniez znaczgca swoistos¢é czytanych
tekstow kultury, wiec ich poetyka?.

Antropocentryzm, na podstawie ktorego zbudowany zostat cykl, wiaze
sie z silnie zaznaczajaca si¢ idea samopoznania — poprzez rézne
dziatania i w szerokich kontekstach. Wyptywa ona z przekonania,
ze proces wszelkiego, a wiec i szkolnego, ksztafcenia moze zaspo-
kajac¢ dwie wazne potrzeby ludzkie. Jedng z nich jest dgzenie do
pozhania swiata, do zdobycia wiedzy o nim, drugq — dgzenie do
ukszta/towania wfasnej osoby, do rozwiniecia wfasnego umyst{u,
gwoli lepszego poznania wiedzy o swiecie i pe/niejszego korzy-
stania z wfashego rozumu. Jak wida¢, obydwie potrzeby scisle sie
ze sobg wWigzq®.

Same earth everywhere. A project of the literary-cultural educa-
tional cycle

Summary
The article is about the methodological study of Ryszard
Kapuscinski’s Szachinszach in the context of Persepolis, di-
rected by Vincent Paronnaud and Marjane Satrapi, and an excerpt
from Zbigniew Herbert’s poem Answer. The purpose of this text
is to unite theory and practice of literature with elements of cul-
tural education. The project contains about seven lessons and is
focused on dependable analysis of the reportage, the movie and
the poem. This work should lead to conclusions about world and
human nature. The original proposal is based on the idea of an-
thropocentrism and the concept of intercultural dialogue.

7. A. Ktakéwna, Przymus i wolnosé..., s. 182.

% Tamze.

% W. Okon, Problemowe nauczanie-uczenie sig, w: tegoz, Wprowadzenie do dydaktyki
0gdlnej, Warszawa 2003, s. 223.
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